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AZ OSSZEHASONLITO OKTATAS- 
KUTATAS KERDOJELEI 


Az osszehasonlité oktataskutatas tj iranyzatainak 
bemutatasat igéré kétet egy szeminariumi prog- 
ram végterméke, mely az angol Economic and 
Social Research Council (ESRC) tamogatasval, 
harom egyetemi kutaték6zpont (Centre for Research 
in Elementary and Primary Education University 
of Warwick, Centre for Curriculum and Assessment 
Studies University of Bristol, Centre for Compa- 
rative Studies University of Oxford) szervezésében 
1997 és 1999 k6zétt zajlott. Az elészét Robin Ale- 
xander irta, aki ebben jellemezte az dsszehasonlité 
oktataskutatas kézelmultjat és jelen helyzetét. 

Az altala megfogalmazott gondolatmenet szerint 
a 80-as évek gazdasdgi és technikai globalizalédasa 
vezetett az oktatasrél valé gondolkodas globaliza- 
l6dasahoz a 90-es évekre, melynek leglathatdbb jele 
a nemzetkozi dsszehasonlitd kutatasok iranti ér- 
deklédés megnévekedése. Az érdeklédés néveke- 
déséhez hozzajarult az az elmult évtizedben széles 
kérben elfogadott feltételezés, mely szerint az ok- 
tatas a kulcs a gazdasdgi novekedéshez éppigy, mint 
a politikai stabilitashoz - ezen kapcsolat kérdése 
tereléd6tt mara nemzetk6zi szintre. Sajatos mé- 
don azonban mikézben az eldbbiek kévetkezté- 
ben az ésszehasonlité oktataskutatas reneszanszat 
kezdi élni, ugyanakkor ezzel egyidejtileg identitas- 
valsaggal és a célok elbizonytalanodasaval kiizd a 
diszciplina. A kétet errél a sajatos, ellentmonda- 
sos helyzetrél ad képet - egyfelél eredmények be- 
mutatasarél sz6l, gazdag kutatasi tapasztalat és 
érdekes eredmények kézreadasaval, masfelél a di- 
lemmakrdl, az alapkérdések tisztazatlansagarél, az 
értelmezési keretek lehetdéségeiré! és bizonytalan- 
sagairdl ad reflektiv képet. 

A kétet mar témajaban is nagyon sokszind, ki- 
lénb6z6 irasokat ad k6ézre. Ami az irasokat mégis 
bizonyos mértékig dsszekapcsolja, az egyfajta kri- 
tikai attittid, amely termékeny mddon kérdez 14 
alap- és eldfeltevésekre, idénként provokativ, de 
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mindig szinvonalas médon mutat ra megkérddje- 
lezhetd pontokra, nyitott kérdésekre. Masik k6z6s 
elem az ésszehasonlité kutatasok céljaival kapcso- 
latos szkepticizmus. Az dsszehasonlité kutatasok 
mogott gyakorta a ,j6 megoldasok” kélcsdnzésé- 
nek szandéka hizédik meg az oktataspolitika ré- 
szér6l. Az irasok tekintélyes része azt sugallja, hogy 
mivel az oktatasi folyamatok és kimenetek nem- 
zetk6zi dsszehasonlitasa Gnmagaban problematikus, 
az oktatasiigyi gyakorlatok kélcsénzése egyenesen 
veszélyes lehet, hiszen millidk oktatasi és munkaeré- 
piaci kilatasait befolyasolja. 

A két kétet szerkezete leképezi a szeminarium- 
sorozat f6 témait, mely elsésorban az oktatas egyes 
nagy témateriileteit dleli fel (kontextusok, osztaly- 
termi folyamatok, tanuldi teljesitmények, tandrok), 
de szamos, ezeket atfogé keresztmetszeti témat is 
targyal (elméleti, mddszertani, policy kérdések, a 
fejlesztés kérdése). Az elsé kétet nagyrészt az eldb- 
bi, a masodik kétet inkabb az utdbbi témakat dle- 
li fel. Itt nincs helyiink minden téma részletes be- 
mutatasara, csak az érdekesebb témakbél és ira- 
sokbél emeliink ki néhanyat. 

A kétet elsé részében olyan frasokat talalunk, 
amelyek az 6sszehasonlité kutatdsok jelen helyze- 
tét targyaljak elméleti igényességgel. Patricia Broad- 
foot fras4ban (Not so much a Context, more a 
Way of Life: Comparative Education in the 1990s) 
az ésszehasonlitd oktataskutatas elmult 20 éves 
fejlédését furcsanak itéli: az el6sz6 szerzdjéhez ha- 
sonldéan 6 is hangstilyozza, hogy egyfelél folyama- 
tosan nagy és novekvé érdeklédés Svezi a diszcip- 
linat, masfel6! mint tudomanyagat egyre inkabb a 
marginalizalodas fenyegeti. Ha ezt az ellentmon- 
dast meg akarjuk érteni, kissé kézelebbr6l kell meg- 
vizsgalni az Osszehasonlité kutatasokat. Az dssze- 
hasonlité oktataskutatasnak - bar régen intézmé- 
nyesiilt, s ennek kévetkeztében j6 ideje van szerve- 
zete, folydirata, konferencidi - mégsem kénnyti a 
hatarait megvonni: a komparativ oktataskutatasba 
épptgy beletartoznak a dekontextualizalt nemzet- 
kézi mérések, mint az egy tavoli orszagrél szdlé 
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részletes leird jellegi ismertetések. Broadfoot 5 
kategériat kilénbéztet meg (ezek egyben a kom- 
parativ kutatasok szintjeinek is értelmezhetéek): 
1) Egy helyszind leiré és dokumentald jellegé ta- 
nulmanyok. 2) Komparativ, kontextualizalt esetta- 
nulmanyok. 3) Komparativ empirikus kutatasok. 
4) Elméletileg felkésziilt, azokra reflektalé kompa- 
rativ kutatasok. 5) Elméletileg felkésziilt, djat hoz6, 
szemléletformalé komparativ kutatasok. Az dssze- 
hasonlit6é kutatas nem kilénallé diszciplina ab- 
ban az értelemben, hogy dnallé targya, elmélete, 
modszerei lennének, inkabb egy olyan teriilet, 
amelyre jellemzé az interdiszciplinaritas, ill. hogy 
altalanos tarsadalomtudomanyi perspektivabdl vesz 
szemiigyre jelenségeket. 

Az oktatasi eredményesség vizsgalata kapcsan 
Broadfoot az OECD tevékenységét emeli ki, amely 
INES network-jei segitségével igen komplex indi- 
katorrendszert dolgozott ki, ez azonban figyelmen 
kivil hagy olyan, az 6sszehasonlitas szempontja- 
bél nem lényegtelen teriiletet, mint a kultura, mely 
ugyanakkor leképezédik az elvarasokban, az iskola 
szervezeti kérnyezetében, az iskola és az oktatas 
tarsadalmi kérnyezetében, s az errél valé beszéd- 
ben is. Az eléremutaté Ut az dsszehasonlité kuta- 
tas szamara megitélése szerint annak feltarasa le- 
het, amit a kultura és alkotéelemei jelentenek a 
tanulasban és az oktatasban. Broadfoot maga ab- 
ban latja, hogy az ,,ismerésre”, a hazai reflektalat- 
lan gyakorlatra is rakérdezni kényszeriiliink, s ez- 
zel sajat magunkrél, pontosabban sajat oktatasi 
rendszeriink mikédéséré] tudhatunk meg tébbet. 

Robert Cowen irasa (Late Modernity and the 
Rules of Chaos: An Initial Note on Transitologies 
and Rims) az ésszehasonlité oktataskutatas térté- 
netén beliil vazol paradigmakat. 1946 és 1966 kézt 
a komparativ oktataskutatok egyfajta egyenstly-el- 
mélet valtozatait képviselték, melyen beliil min- 
den, a kultura és alkotérészei is egy ,.nagy narrativa” 
részeiként értelmezédnek - bar talalhatéak ezen 
beliil nemzeti megoldasok is. Fesziiltség csak a 
marxista és strukturalis funkcionalista megkézeli- 
tések k6zt volt, ezen beliil jellemzdéen inkabb min- 
denki csak a magaét épitette, cél a technikailag 
hasznos tudas dsszegyijtése volt. E paradigma leg- 
fontosabb eldéfeltevése a tarsadalomfejlédés line- 
aritasa, amely szembeallitja a modernitast a tradicio- 
nalitassal, a szinonimaként kezelt kedvezé helyze- 
tet a kedvezétlennel, s mivel nem tesz kiilénbséget 
kiilonb6zé fejlédési lehetdségek k6zdtt, a maga 
receptjeit alkalmazza a harmadik vilagra is. Ma a 
posztmodern paradigma megkérdéjelezte a fentie- 
ket, sokan eleve pesszimistak minden egységes le- 
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hetdséget illet6en. A posztmodern a vilag tjraol- 
vasasara hiv meg, nem a vilagtél valé elfordulasra. 
A szerz6 szerint tj egyenstly van kialakuléban a 
vilaggazdasdgban, ahol a ,kozmosz” dvezetekbél 
és ezek kézti kapcsolatokbél All (tranzitolégiak). 
A ,,tranzitolégia” az dsszeomlas és rekonstrukcié 
egyidejtiségét jelenti az allamapparatusokban, a 
gazdasagi és tarsadalmi rendszerekben, a kézpon- 
ti értékrendben, a kaosz szabalyainak megismeré- 
sére s az oktatasiigyi kovetkezmények feltarasara 
észtdkél. 

A nemzetorientalt komparativ oktatas, melyben 
a nemzetek mint kulturalis dobozok mtikédnek, 
nem szolgalja azt a célt, hogy megértse az dvezeti 
kapcsolatok instabil nemzetkézi univerzumat, az 
dsszeomld gazdasdgi és kulturalis hatarokat és 
komplex nemzetkézi kapcsolatokat. A komparativ 
oktataskutatas sajatos médon éppen a nemzetkézi 
kapcsolatokkal nem nagyon foglalkozott. Nincs 
megfelelé elmélet az 6vezetek k6z6tti kapcsolatokra, 
a korabbi receptek nem mikédnek az djonnan fel- 
meriilé kérdésekben, a sajat referenciakeretiinkkel 
nem tudjuk értelmezni a nemzetk6zi kapcsolatok 
rendszerét, ezekre nincs elméletiink a kulturalis 
kdlcsénzés elméletén kivil. 

A kotet masodik része a tantermi és iskolai fo- 
lyamatokra iranyulé irasokat, kutatasokat dleli fel, 
melyek irant névekvé érdeklédés tapasztalhaté. A 
komparatistak elhanyagoltak ezt a teriiletet, maga 
a pedagégia kimaradt az érdeklédésbél, ami felte- 
hetéen azzal fiigg dssze, hogy maguk a kompa- 
ratistak korabban nem ilyen teriiletekré! jonnek. 
David Reynolds irasa (Creating new methodology 
for comparative educational research: the contri- 
bution of the international school effectiveness 
research project.) az iskolai hatékonysag kérdésé- 
vel foglalkozik. Az iskolai hatékonysag kérdése az 
utdbbi idében egyre inkabb az érdeklédés hom- 
lokterébe keriilt: egyre inkabb egy oktatasiigyi 
aldiszciplina jellegét kezdi dlteni, sajat folydirat- 
tal, sajat évi rendszeres talalkozdkkal. Kritikat is 
igen hamar kivaltott 6nmagaval szemben, misze- 
rint az aldiszciplina tilsagosan magatél értetddé- 
nek tekinti az eredményesség fogalmat, ill. hogy 
nem veszi figyelembe az érintettek, elssorban a 
tanarok véleményét, csak a kiviilallé kutatok meg- 
itélésre épit. Jelentds lépés volt az intézményi szin- 
tt folyamatok irant érdeklédé kutatdk részér6l az 
dsszehasonlité témak felé az ISERP (International 
School Effectiveness Research Project) megalakita- 
sa, melyre a 90-es évek elején keriilt sor, ma kilenc 
orszagbél vannak képviseldik. 90-es évek kutatasai 
arr6l gyéznek meg, hogy a kontextusnak az ered- 
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ményességben nagyon nagy szerepe van, még egy- 
azon orszagon beliil is, ill. hogy az eredményesség 
faktorai kiilonbézéek lehetnek kiilénb6zé térsé- 
gekben. Az iras ismertet egy kutatast, melynek ke- 
retében kilenc orszagban keriilt sor egy kohorsz 
matematikateljesitményének 6sszehasonlitasara. 
Megfigyelék vizsgaltak a kutatas keretében a tan- 
6rat is. A vizsgalat egyik tanulsaga az volt, hogy az 
eredeti elképzelések nem mtikédtek igazan a tavol- 
keleti orszagokban. Az eredmények azt mutattak, 
hogy az angolszasz orszagokban nagyobbak a tel- 
jesitménybeli kilénbségek, jobban hatnak a tanu- 
16i teljesitményekre a tarsadalmi hattértényez6k 
mint a tavol-keleti Gvezet orszagainak esetében. 
Nagy kiilonbség az angolszasz orszagok és a tavol- 
keleti orszagok kézétt. Eltérd oktatasfilozéfia, 
oktatasi és értékelési gyakorlat van az eltérd ered- 
mények mégott. 

A kétet harmadik része a tanul6i teljesitmények- 
kel foglalkozik. A rész bevezetdje szerint a teriilet 
olyan érdeklédésre tart ma szamot, amirél hisz 
éve még nem is 4lmodtak a képviseléi. Ez a lelke- 
sedés azonban nincs aranyban a rendelkezésre alld 
eszkézékkel és eredményekkel. A nemzetk6zi mé- 
rések semlegesek, a kérdés az, hogy hogyan hasz- 
naljuk 6ket, s rendkiviili 6vatossdgot kivan, hogy a 
technoldgiat egy potencidlisan gyiimélcs6z6 irany- 
ba terelédjén. A tanuldi teljesitményekkel foglal- 
koz6 szekcid ezt prébalta megvaldsitani kritikai 
beallitédasaval, egészséges szkepticizmusaval. Hilary 
Steedman {rasa (Measuring quality of Educational 
Outputs) az dsszehasonlitd teljesitménymérésekkel 
kapcsolatos megoldatlan kérdéseket feszegeti. A 
tanuldi teljesitmények iranti érdeklédés hatterében 
a globalizalédé vilaggazdasag, a vilagpiacban be- 
kévetkezett strukturdlis valtozasok allnak: erdsodé 
globalis verseny, a harmadik szektor elétérbe kerii- 
lése, a technoldgiai valtozasok - melyek mind 
magasabb iskolazottsagot igényelnek a munkaeré- 
tél. Az dsszehasonlité kutatasokban jelenleg érvé- 
nyes megkézelitések az emberi eréforras szerepét 
tételezik a gazdasagi névekedésben. Megijult eré- 
feszitésekhez vezetett kazgazdaszok kérében, hogy 
mérjék az egyes orszagok vagy térségek emberi eré- 
forrasat, azonban ezek az erdfeszitések eddig nem 
hoztak meggy6z6 eredményt, talan a megfelelé 
médszerek hianyaban. Mindjart problémat jelent 
példaul az iskolazottsag mérése nemzetkézi dssze- 
hasonlitasban. A bemeneti oldalon tébbnyire a be- 
iskolaz4si aranyt mérik adott oktatasi szinteken, 
de gyakran nem veszik figyelembe a programok 
kulénbézéségeit ill, a programok kilénb6zé 
hossztsagat, az iskolaban toltétt évek szamat stb. 
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Az oktatasi rendszerek diverzifikalédasa az dssze- 
hasonlité kutatas szamAra is egyre komplexebb fela- 
datot jelent, kiilonésen az oktatasi rendszerek fel- 
s6bb szintjein. Erre ad valaszt az ISCED rendszer 
kidolgozasa, azonban ez sem problémamentes. Az 
ISCED rendszer j6 a kiil6nb6zé oktatasi rendsze- 
rek, programok ésszehasonlitasara, de ha a teljesit- 
ményekrél van szé, akkor a korlatai régt6én szem- 
bettinnek. Az iskolazottsag mérése ugyanis nemze- 
tenként sok eltérést hordoz: egyes orszagok az ok- 
tatasi outputot az elért iskolazotts4gi szinttel mé- 
rik, masok az elvégzett oktatasi szinttel (reached/ 
completed), masok a megszerzett végzettséggel, 
megint masok mindkettével. (példaul Svédorszag- 
ban minden tanuld, aki a 9. évfolyam végéig az 
iskolaban marad, megkapja a bizonyitvanyt, fiig- 
getleniil az osztalyzataitél, ezzel szemben Francia- 
orszagban a bizonyitvany megszerzése vizsgahoz 
kétédik. A kézépfok sikeres elvégzését Angliaban 
és Németorszagban a legmagasabb elért végzett- 
séggel mérik, azaz ez is vizsgahoz, végzettség meg- 
szerzéséhez kapcsolédik). Besorolasi problémak 
miatt az egyes rendszerek még az OECD és az 
EUROSTAT statisztikaiban sem minden szempont- 
bol dsszevethetdek. A szerz6 javaslata szerint in- 
kabb egy, a végzettségek dsszehasonlitasan, ekviva- 
lenciajan alapuléd rendszert kellene kidolgozni. 
Midta a tanulmanyi utak diverzifikalédtak oly 
médon, hogy szamos tanterv és végzettség valt el- 
érhetévé, az azonos végzettséggel rendelkezé egyé- 
nek mar nem sziikségképpen tanultak ugyanazo- 
kat a targyakat, vagy tették le ugyanazokat a vizs- 
gakat. Ezért tantargyak kézétt is ekvivalencia-dén- 
téseket kell hozni. Orszagon beliil régi tradicidja 
van ennek - ha a végzettségek kiilénbézéek is, a 
mégottiik lévé teljesitmény hasonlénak itélhetd. 
(PI. Anglidban ekvivalenciarél sziiletett déntés a 
BTEC és a GCE vizsgak kézétt, az USA-ban a 
GED vizsga ilyen, amelyet az oktatasi rendszeren 
beliil elfogadnak mint egyetemi belépésre jogosité 
bizonyitvanyt). A legtébb ipari orszagnak hasonlé 
a kvalifikaciés rendszere, hasonlé elveken és kate- 
goriakon alapul, ezt lehetne kihasznalni. Ezen ki- 
viil természetesen hasznalhatéak még: a nemzetké- 
zi mérések, a tantervek, a vizsgafeladatok dsszeha- 
sonlitasa, vizsgalatok, kisérletek (azonos kérdések 
feltevése néhany orszagban a nemzeti méréseken), 
riportok is. 

Peter Robinson irasa (The Tyranny of Legue 
Tables: International Comparisions of Education 
Attainments and Economic Performance) szintén 
az emberi erdforrasok és a gazdasdgi névekedés 
kéz6tti kapcsolatot feszegeti. A kapcsolat a tapasz- 
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talatok szerint csak a szegény, fejl6dé orszagok- 
ban mutathaté ki egyértelmtien, a fejlettebb orsza- 
gokban, az 4ltalanos alapfoku beiskolazassal jelle- 
mezheté orszagokban ez az egyértelmti kapcsolat 
elttinik. A fejlett orszagok TIMSS teljesitményada- 
tai és GNP adatai kézétt nem mutathatd ki dssze- 
fiiggés egyértelmtien. Ahol korrelacié kimutathaté 
az iskolazottsag emelkedése és a gazdasagi néveke- 
dés k6zétt, ott sem lehet tudni, hogy mi az dssze- 
fiiggés iranya: valéban az oktatas a gazdasagi néve- 
kedése egyik dsszetevdje, vagy inkabb forditva: az 
oktatas egyik az olyan fogyasztasi javak kéziil, 
amelyet a nagyobb fejlettség, életszinvonal mellett 
engedhetnek meg maguknak a csaladok. Az angol 
tanuldi teljesitményadatok a nemzetkézi dsszeha- 
sonlité vizsgalatokban nem elég jok. A magyaraza- 
tot azonban nehezitik olyan ellentmondasok, hogy 
a viszonylag gyenge matematika teljesitmény mel- 
lett viszonylag j6 teljesitményt mutatnak fel ter- 
mészettudomanyban az angol diakok, mivel igy nem 
lehet azt a két eredményt kénnyen, azonos m6- 
don magyarazni (pl. finanszirozas, atlagos osz- 
talyméret, a tanarok relative gyenge statusanak 
kiilénbségeivel, a tanulok lefélézésével a magan- 
szektor Altal stb.) 

Patricia Broadfoot irasa (Comparative Research 
on Pupil’s Attainment. Ain Search of Validity, 
Reliability and Utility) egy, az ismert dsszehasonli- 
t6 kutatasoktdl némileg eltéré iranyt mutat fel egy 
kutatas ismertetésén keresztiil (QUEST). frasdban 
abbél indult ki, hogy bar szamos vita az ilyen 
hazai és nemzetk6zi dsszehasonlitasok médszerei- 
r6l, eredményeirél, kevés érinti azonban az oko- 
kat. Miért kiilénb6zéek az egyes orszagok teljesit- 
ményei? A szerz6 azt Allitja, hogy a tanulasi telje- 
sitmények kilénbségeinek mérése csak akkor je- 
lent hasznos policy eszkézt, ha az kontextualizalt, 
azaz a nemzeti kultura, pedagégiai tradicidk, okta- 
tasiigyi prioritasok vizsgalatat is feldleli a vizsgalt 
orszagokon beliil. Orszagon beliili dsszehasonlitas 
esetében még nincs feltétleniil sziikség ezekre, nem- 
zetk6zi 6sszehasonlitasnal azonban mindenképpen. 
A tanulmany egy ilyen kutatast mutat be a QUEST 
project eredményeinek segitségével. A project an- 
gol és francia dsszehasonlitasra épiil altalanos is- 
kolai tanulék esetében. A két orszg sok tekintet- 
ben hasonlit egymasra, de jelentés politikai, gaz- 
das4gi kiilénbségek is talalhatéak benniik. A két 
orszag k6z6tt orszagos szinten is észrevehetéd a 
kiilonbség a politikaban: ezek kézelednek céljaik- 
ban, de a gyakorlat mégis megmarad a megszokott, 
ami a kulturalis beidegzddések erejét mutatja. A 
vizsgalat azt mutatta, hogy nagyok a kiilénbségek 
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a tanitasi gyakorlatban, s nagyok maguk k6zétt a 
tanarok k6zétt is. A francia tandrok jobban tartjak 
magukat az eléirasokhoz, a produktumhoz, kevés- 
bé differenciélnak, nem gy az angolok, 6k in- 
kabb aktiv megkézelitést képviselnek, a folyamatra 
figyelnek, s jobban differencidlnak a tanuldék igé- 
nyei szerint. 

A kutatas abbdl az eléfeltevésbél indul, hogy a 
nemzeti kulttira és hagyomanyok a tanuléi attitd- 
dék6n, tanari és sziil6i elvarasokon keresztiil befo- 
lyasoljak az osztalytermi folyamatokat, ami kiha- 
tassal van a tanulmanyi teljesitményekre is. A 
QUEST project ezért igyekezett olyan médszere- 
ket valasztani, ami ezeket a kapcsolatokat fel tudja 
tarni, amivel egy Gj megkézelitést képvisel a nem- 
zetk6zi teljesitmény dsszehasonlitasokon belil. A 
kutakodas soran 800 tanuldt vizsgaltak, 9-11 éve- 
seket, 4-4 iskolaban, 2-2 kiilénb6zé tarsadalmi, és 
foldrajzi kériilmények kéz6tt. Osszességében ha- 
sonlé volt az elért teljesitményiik, de a francia ta- 
nuldké egyenletesebb volt, kevesebb volt a gyenge, 
az angol tanuldk teljesitménye jobban szért. Ez a 
tanitasi gyakorlatra vezethet6 vissza: a francia gya- 
korlat a differencidlatlan oktatas és az egységes el- 
varasok mellett van, az angol differencialt és prob- 
lémaorientalt. Az angol gyerekek szabadabban fe- 
jezték ki magukat, egyénibbek, kreativabbak vol- 
tak. A kutatas szamos mas téren is jelentés kii- 
lénbséget tart fel: példaul a motivaltsagban, tanari 
beallitottsagban. Jellemzének mondhaté kilénb- 
ség, hogy az angol tanulék autonémabbak, indivi- 
dualistabbak, a franciak passzivabbak, tekintélytisz- 
telébbek voltak. A tanitasi és a tanulsi stratégiak 
itt dsszefliggnek: a franciaknal egy formalis, didak- 
tikus hagyomanyos tanitas egy passzivabb tanulas- 
sal parosul, az angoloknal egy individualisztikusabb 
pedagégia az autondm és kreativ tanulassal. Az 
értékelésen keresztiil kézvetitédé tanari elvarasok 
az angolok esetében batoritjak a kiilonbézéséget, 
a kritikai érzéket, a franciak inkabb a nemzeti 
kultdrara helyeznek nagyobb hangsulyt. 

A masodik kétet frasai kéziil Val D. Rust mun- 
kaja (Education Policy Studies and Comparative 
Education): az ésszehasonlité kutatdk altal igen 
elhanyagolt oktataspolitikak 6sszehasonlité elem- 
zését a globalizaciés és a lokalizaciés tendenciak 
targyalasaval kapcsolja Gssze. Ugy véli, hogy a tel- 
jes globalizalédas egyelére nem realis, az Eurdépai 
Union kiviil nincs szamottevé regionalis politikai 
er6, ez nem mérheté dssze a gazdasagi globalizald- 
dassal. A globalizaciés és lokalizaciés tendenciak- 
nak komoly hatasuk van az oktatasra. Az oktatasi 
rendszerek ugyan a globalizaciés erdk folytan egy- 
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re inkabb hasonléva valnak, ugyanakkor eréds loka- 
lizaciés erék is makédnek az oktatasban a helyi 
kultarak és gazdasagok revitalizalodasanak érdeké- 
ben, s ezek a lokalis narrativak mar a kiil6nb6z6- 
séget dsztonzik. A lokalizaciés tendenciak ellenére 
a nemzetallam fontos marad, jelentés oktatasiigyi 
feleldsséggel és politikaformalé erdével. A globali- 
zacids és lokalizaciés tendenciak Ujraértékeltetik a 
valtozdsokat elemzé paradigmakat is a tarsadalom- 
tudomanyokban. Az a kutatasi hagyomany, amely 
mereven elvalasztotta egymastél az egyes szinte- 
ket, a folyamatokat a helyi csoportoktdl, intézmé- 
nyektél és egyénekt6l, s a makroszintet a kézép- és 
mikroszintt6l elvalasztva vizsgalta (vagy forditva), 
nemcsak hogy énkényes, de eltorzitja azt a képes- 
ségiinket, hogy megérthessiik a tarsadalmi folya- 
matok valédi természetét. Az Uj paradigma az ki- 
vanja a kutatétdl, hogy egyidejtileg vegye figye- 
lembe a globalis, az orszagos és a helyi szintié ten- 
denciakat. 

Joanna le Métais irasa (Snakes and Ladders: 
Learning from International Comparisions) harom 
jellemzé veszélyre figyelmeztetett a policy kérdésé- 
vel kapcsolatban: a gyors megoldés, az importalt 
vagy transzplantélt megoldds és a vegyes csomag 
veszélyére, mindegyikre példat is hozva: a gyenge 
TIMSS eredményt kévetéen a gyors megoldas az 
lett, hogy megemelték a matematikadrak szamat. 
Az importalt megoldasra vagy transzplantaciéra 
példa, mikor a j6 tavolkeleti eredményekre ala- 
pozva szakért6k az osztalytanitas médszerének at- 
vételét javasoljak a kontextudalis tényezék és egyéb 
elemek figyelembevétele nélkiil. A vegyes csomag- 
ban a masutt bevalt programok 6nkényesen dssze- 
valogatott elemeit igyekeznek Atiiltetni, egy hatra- 
nyos helyzeté csoport szamara kidolgozott prog- 
ram atvétele, a kontextualis tényez6kkel itt is csak 
a legritkabb esetben szamolnak. A remélt eredmény 
a fenti esetekben nagy valdszintiséggel elmarad, vagy 
nem egészen a varakozasoknak megfelelden alakul. 

Osszességében a kétet valami mast nyujt, mint a 
megszokott, gyakran a mechanikus ésszevetéseken 
csak kismértékben tulmen6, nemzetk6zi adatokat 
kézreadé kiadvanyok vagy az elemzéstél szintén 
6dzkodé tematikus, leird jellegti nemzetkézi atte- 
kintések. Sajatos médon azonban épp ezzel a na- 
gyobb igényességgel sziiletett elemzések engedik 
latni az 6sszehasonlité kutatasok eredményei mé- 
gott meghtizodé kérdéjeleket. 

(R. Alexander, P. Broadfoot, M. Osborn, D. Phillips: 
Learning from Comparing. New Directions in 
Comparative Educational Research. Vol. 1.: Contecxts, 
Classrooms, and Outcomes. Vol 2. Policy, Professionals 
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and Development. Cambridge, Symposium Books, 
Cambridge University Press, 2000). 
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